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Apresentacao

Este documento deve constituir-se em subsidio a elaboracio de
projetos e propostas curriculares a serem desenvolvidos por organi-
zagdes governamentais e nao-governamentais, adaptados as realida-
des locais e necessidades especificas.

Diante das necessidades apontadas pelo quadro das condi¢oes de
trabalho dos educadores, este Ministério entende a conquista da au-
tonomia pedagdgica como uma meta a ser atingida e, portanto, atua
sob a convic¢do de que o trajeto dessa conquista exige o zelo do es-
forco coletivo.

Assim, este trabalho representa para o MEC a possibilidade de
colocar a disposicao das secretaria estaduais e municipais de educa-
cao e dos professores de educagao de jovens e adultos um importan-
te instrumento de apoio, com a qualidade de referencial que lhe ¢

conferida pelo notério saber de seus autores.

Secretaria  de  Educacao  Fundamental

Ministério  da  Educagao ¢ do  Desporto
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Nota da equipe de elahoracao

A iniciativa de elaborar esta proposta curricular surgiu no am-
bito de Acao Educativa, organiza¢io nao-governamental que atua na
area de educagao e juventude, combinando atividades de pesquisa,
assessoria e informacdo. Para realizar esse trabalho, Aciao Educativa
constituiu uma equipe com experiéncia na educagao de jovens e adul-
tos e na formagao de educadores. Contou também com o apoio de
varias pessoas ¢ instituicOes que acompanharam o processo de dife-
rentes maneiras.

Concluida em junho de 1995, uma versao preliminar da proposta
foi submetida a apreciagio de um grupo de onze educadores ligados
a diferentes programas de educagao de jovens e adultos empreendi-
dos no ambito da sociedade civil. O grupo reuniu-se para esse fim em
seminario realizado por ocasiao da III Feira Latino-Americana de
Alfabetizagao, promovida pela Raaab — Rede de Apoio a Agao Alfa-
betizadora no Brasil — em Brasilia, no més de julho de 1995. Esses
educadores, ligados a organizagdes nao-governamentais e movimen-
tos populares, examinaram a proposta e fizeram criticas e sugestoes
a essa primeira versao, tendo alguns elaborado pareceres por escrito.

Durante o segundo semestre de 1995, com o apoio da Secretaria
de Educa¢io Fundamental do MEC, foi possivel ampliar o ambito
das consultas, por meio da realizagao de um novo seminario, dessa
vez reunindo educadores ligados a programas governamentais de

educagao de jovens e adultos, e da solicitagao de pareceres de espe-
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cialistas em educacao de adultos e nas areas curriculares abrangidas
pela proposta. O seminario teve lugar em Sio Paulo, em dezembro
de 1995, reunindo dezoito dirigentes e técnicos ligados a secretarias
municipais e estaduais de educacdo de varias regides do pafs, além
de representante da Secretaria de Educacio Fundamental do MEC.
Alguns dos participantes elaboraram também pareceres por escrito,
que se somaram aos dezoito que nos foram enviados por especialistas
ligados a diversas universidades e centros de pesquisa em educagao.

Ja no primeiro semestre de 1996, quando o MEC manifestou a
Comissao Nacional de Educacao de Jovens e Adultos a intencdo de
co-editar e distribuir esta proposta curricular, sua versao preliminar
foi também enviada a todos os membros dessa comissiao, que se com-
prometeram a aprecia-la.

Com base nos debates gerados nos seminarios e pareceres rece-
bidos, iniciou-se o trabalho de revisao da versio preliminar, até se
chegar a forma em que a proposta se apresenta nesta edi¢ao. Todo
esse processo de consulta foi sumamente valioso para a equipe de
elaboracao, que pdéde contar com indicagdes de alta qualidade para
o aperfeicoamento desta proposta. Muitas das criticas e sugestdes re-
cebidas puderam ser incorporadas ao texto que ora apresentamos.
Houve aquelas, entretanto, que nao puderam sé-lo, pelo menos nio
de modo que se respeitasse integralmente a intencionalidade com que
foram formuladas, seja porque se afastavam da orientacdo geral as-
sumida pela equipe, seja porque avaliamos que sua assimilagdo esta-
va além de nossas capacidades no momento.

Limitagbes apontadas como problematicas no texto preliminar
e que nao nos sentimos em condi¢Oes de superar nesta versao dizem
respeito, por exemplo, a sua abrangéncia. A presente proposta faz
referéncia apenas as quatro primeiras séries do ensino fundamental,
quando o direito ao ensino fundamental de oito séries representa uma
conquista legal que ainda exige todo empenho para se transformar
em conquista efetiva. Além dessa limitacio relativa as séries abran-
gidas, foram apontadas limitacbes quanto as areas de conhecimen-

to: a auséncia, nesta proposta, de orientagdes especificas paras as areas
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de Educacao Artistica e Educacao Fisica ou, de forma mais geral, um
tratamento nao suficiente das linguagens nao-verbais. Outro ponto
que por alguns foi considerado insuficientemente enfatizado diz res-
peito a educagdo para o trabalho, aspecto que sem davida ¢ da maior
relevancia em se tratando de ensino fundamental dirigido a jovens e
adultos. Selecionamos como exemplos essas limitagoes de cariter mais
geral apontadas nas consultas por considerar que sao aspectos prio-
ritarios a serem trabalhados em futuras iniciativas do género.

Os temas que geraram mais polémica por ocasido dos semina-
rios foram menos os relativos ao conteudo politico-pedagdgico da pro-
posta do que os relativos a0 modo como poderia ser utilizada. Ques-
tionou-se, por exemplo, em que medida uma proposta como essa, co-
editada e distribuida por um 6rgao federal, ndo acabaria sendo consu-
mida como modelo prescritivo e limitador da necessaria flexibilida-
de que essa modalidade educativa deve ensejar. Além disso, em que
medida uma proposta curricular distribuida nacionalmente poderia
contribuir de maneira efetiva para o aperfeicoamento das praticas
educativas com jovens e adultos quando outras politicas complemen-
tares como a de formacao de educadores nao correspondem ao mi-
nimo desejavel?

Considerando esses questionamentos, ¢ essencial reafirmar que
o espirito de nossa iniciativa foi o de oferecer uma proposta curricular
como subsidio ao trabalho dos educadores e nao o de estabelecer “o
curriculo” que merecesse ser simplesmente aplicado, seja em escala
local, regional ou nacional. Animar o debate em torno da questio
curricular, suscitar a divulgacdo de propostas alternativas ou comple-
mentares elaboradas por outras equipes, impulsionar iniciativas de
forma¢io de educadores e provimento de materiais didaticos siao as
metas mais importantes que almejamos como resultado deste traba-
lho. Certamente, a mera existéncia de uma proposta curricular como
esta ndo possibilitara o alcance dessas metas sem que haja decidido
empenho dos poderes publicos em apoiar iniciativas nesse sentido,
com o espirito democratico e pluralista que convém ao desenvolvi-

mento curricular no campo da educagao de jovens e adultos.
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Finalmente, desejamos agradecer as pessoas e instituicdes que
colaboraram diretamente na realizacdo deste trabalho, isentando-os,

entretanto, de qualquer responsabilidade sobre o seu resultado:

* Pela participagao nos seminarios de consulta: Adelaide Maria
Costa Silva (Secretaria Municipal de Educaciao, Rio Bran-
co-AC); Adriano Pedrosa de Almeida (Universidade Federal
de Pernambuco); Alda Maria Borges Cunha (Universidade
Catdlica de Goias); Claudio José Schimidt Villela (Secreta-
ria de Estado da Educacao, Parana); Cristina Schroeter (Adi-
tepp — Associagao Difusora de Treinamento e Projetos Pe-
dagogicos, Curitiba-PR); Eliana Barreto Guimaraes (Secre-
taria de Estado da Educacio, Bahia); Elisabete Carlos do Vale
(MEB — Movimento de Educacio de Base, Mossor6-RN);
Idabel Nascimento Silva (Secretaria Municipal de Educacio,
Macei6-AL); Ivaneide Medeiros Nelson (Secretaria de Estado
da Educacao, Rio Grande do Norte); Ivone Meireles (Cecup
— Centro de Educacio e Cultura Popular, Salvador-BA);
Joao Francisco de Souza (Secretaria Municipal de Educacio,
Olinda-PE); Jos¢ Angelo Gomes Ferreira (Mova — Movi-
mento de Alfabetiza¢do de Diadema-SP); José Leao da Cunha
(MEB — Movimento de Educacao de Base, Brasilia-DF);
Laura Emilia de Carvalho Meireles (MEB — Movimento de
Educacio de Base, Teresina-PI); Leila Maria Girotto Belinatti
(Secretaria Municipal de Educa¢io/Funda¢io Municipal para
a Educacao Comunitaria, Campinas-SP); Liana S. Borges (Se-
cretaria Municipal de Educacao, Porto Alegre-RS); Luis Ma-
rine (Secretaria Municipal de Educac¢do, Diadema-SP); Ma-
ria das Neves Bessa Teixeira (Secretaria de Estado da Edu-
cacdo, Ceard); Maria Helena Café (Universidade Catdlica de
Goias); Maria Luisa Angelim (Universidade de Brasilia); Ma-
ria Luiza Latour Nogueira (Ministério da Educa¢do e do Des-
porto); Maria Regina Martins Cabral (Associagio de Sau-
de da Periferia, Sao Luis-MA); Maria Salete Maldonado (Se-
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cretaria Municipal de Educagao, Recife-PE); Maria Silvia
Torres Ventura (Secretaria Municipal de Educacdao, Santos-
SP); Pedro Garcia (Nova — Pesquisa e Assessoria em Edu-
cagao, Rio de Janeiro-R]); Robson Jesus Rusche (Secretaria
do Estado da Administracio Penitencidria/Funda¢io Dr.
Manoel Pedro Pimentel/Funap, Sio Paulo-SP); Zélia Gran-

ja Porto (Secretaria de Estado da Educagao, Pernambuco).

* Pelo envio de pareceres escritos: Adelaide Maria Costa Silva
(Secretaria Municipal de Educagao, Rio Branco-AC); Alda
Maria Borges Cunha (Universidade Catdlica de Goias); An-
gela B. Kleiman (Universidade Estadual de Campinas); Ario-
valdo Umbelino de Oliveira (Universidade de Sao Paulo);
Célia Garcia, Francisco Cliaudio Barbosa Lima, Francisco
Machado Neto, José Dimas Vasconcelos, Ricardo Léo R.
Gomes e Teresa Maria da Conceicao Aradjo Lima (Secreta-
ria de Estado da Educacio, Ceara); Déa Ribeiro Fenelon
(Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo); Departa-
mento de Ensino Supletivo (Secretaria de Estado da Educa-
¢ao, Parand); Dione Lucchesi de Carvalho (Colégio Santa
Cruz, Sio Paulo-SP); Elisabete Carlos do Vale (MEB — Mo-
vimento de Educacio de Base, Mossor6-RN); Ernesta Zam-
boni (Universidade Estadual de Campinas); Equipe de Edu-
cagao Basica de Jovens e Adultos (Secretaria de Estado da
Educa¢io, Mato Grosso); Equipe Multidisciplinar/Secio de
Projetos Especiais/Secio de Educacio de Jovens e Adultos
(Secretaria Municipal de Educagao, Santos-SP); Gabriela
Barbosa (Associacio de Educacio Catélica, Sio Paulo-SP);
Geréncia de Educagio Basica de Jovens e Adultos (Secreta-
ria de Estado da Educacao, Bahia); Helena Henry Meirelles
(Colégio Santa Cruz, Sio Paulo-SP); Hugo Lovisolo (Univer-
sidade Estadual do Rio de Janeiro); José Mauricio de Figuei-
redo Lima (Universidade Federal de Pernambuco); Laura
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A educacao de jovens
e adultosvemse
atualizando ante
novas exigéncias
culturais e novas
teorias pedagogicas

Introducao

O objetivo deste trabalho ¢ oferecer um subsidio que otiente a
elaboracao de programas de educagao de jovens e adultos e, conse-
quentemente, também o provimento de materiais didaticos e a for-
macao de educadores a ela dedicados.

Na reflexao pedagodgica sobre essa modalidade educativa, tem
especial relevancia a consideracio de suas dimensoes social, ética e
politica. O ideario da Educagao Popular, referéncia importante na
area, destaca o valor educativo do dialogo e da participagao, a con-
sidera¢ao do educando como sujeito portador de saberes, que devem
ser reconhecidos. Educadores de jovens e adultos identificados com
esses principios tém procurado, nos udltimos anos, reformular suas
praticas pedagodgicas, atualizando-as ante novas exigéncias culturais
e novas contribuicoes das teorias educacionais.

Muitos professores que integram os programas de educagao de
jovens e adultos tém ou ja tiveram experiéncias com ensino regular
infantil e, baseados nessa experiéncia, colocam-se questoes. Os mé-
todos e contedidos da educacao infantil servem para os jovens e adul-
tos?  Quais as  espectficidades  dessa  faixa  etaria? Procurando respon-
der a essas indagacdes e aos desafios apresentados por seus alunos,
vao tentando adaptagdes, mudancas de postura, de estratégias e de

conteudos.
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Introducao

O que se observa, entretanto, é que os educadores se ressentem
de um marco mais global que os ajude a articular as inovagdes me-
todoldgicas e tematicas numa proposta abrangente e coerente. F exa-
tamente um marco global que se quis estabelecer nesta proposta, es-
perando que ele encoraje os educadores a implementar programas
de educagao de jovens e adultos e a trabalhar pela sua qualidade.

A Constituicio Federal de 1988 estendeu o direito ao ensino
fundamental aos cidadaos de todas as faixas etarias, o que nos esta-
belece o imperativo de ampliar as oportunidades educacionais para
aqueles que ja ultrapassaram a idade de escolarizacio regular. Além
da extensdo, a qualificacdo pedagdgica de programas de educacio de
jovens e adultos ¢ uma exigéncia de justica social, para que a amplia-
¢ao das oportunidades educacionais nao se reduza a uma ilusdo e a
escolarizacdo tardia de milhares de cidadaos niao se configure como

mais uma experiéncia de fracasso e exclusio.

Em gque consiste a proposta

As orientagdes curriculares aqui apresentadas referem-se a alfa-
betizagao e pos-alfabetizacao de jovens e adultos, cujo conteudo cor-
responde as quatro primeiras séries do 1° grau. Elas ndo constituem
propriamente um curriculo, muito menos um programa pronto para
ser executado. Trata-se de um subsidio para a formulagdo de curri-
culos e planos de ensino, que devem ser desenvolvidos pelos educa-
dores de acordo com as necessidades e objetivos especificos de seus
programas.

A educacio de jovens e adultos correspondente a esse nivel de
ensino caracteriza-se nao so pela diversidade do publico que atende e
dos contextos em que se realiza, como pela variedade dos modelos de
organiza¢ao dos programas, mais ou menos formais, mais ou menos
extensivos. A legislagdo educacional brasileira é bastante aberta quanto
a carga horaria, a duracdo e aos componentes curriculares desses cur-

sos. Considerando positiva essa flexibilidade, optou-se por uma pro-
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0 curriculo deve
expressar principios
e ohjetivos da acao
educativa: que tipo de
pessoaede
sociedade se deseja
formar

Ohjetivos gerais
devem ser
desdobrados em
objetivos especificos
que possam orientar
apratica

Introducao

posta curricular que avanca no detalhamento de contetidos e objeti-
vos educativos, mas que permite uma variedade grande de combina-
¢Oes, énfases, supressoes, complementos e formas de concretizagio.

Como qualquer proposta curricular, esta nio surge do nada; sua
principal fonte siao praticas educativas que se pretende generalizar,
aperfeicoar ou transformar. O primeiro capitulo ¢ dedicado a um breve
histérico da educagao de jovens e adultos no Brasil, no qual se desta-
cam solugbes e impasses pedagogicos gerados nessas praticas. Espe-
ra-se que essa histéria ajude os educadores a situar e compreender me-
lhor o significado e o motivo do que aqui se formula como proposta.

O capitulo seguinte ¢ dedicado a exposi¢ao de alguns fundamen-
tos nos quais se baseou a formulacao de objetivos gerais da presente
proposta para a educagao de jovens e adultos. Qualquer projeto de
educagao fundamental orienta-se, implicita ou explicitamente, por
concepgoes sobre o tipo de pessoa e de sociedade que se considera
desejavel, por julgamentos sobre quais elementos da cultura sao mais
valiosos e essenciais. O curriculo é o lugar onde esses principios ge-
rais devem ser explicitados e sintetizados em objetivos que orientem
a acao educativa. Nos fundamentos desta proposta, delineia-se uma
visdo bastante geral da situacao social que vivemos hoje, das neces-
sidades educativas dos jovens e adultos pouco escolarizados, do pa-
pel da escola e do educador. A elaboragao de curriculos baseada nes-
sas indicagdes, inevitavelmente genéricas, exigira dos educadores o
esforco de complementa-las com analises de seus contextos especifi-

cos, a partir dos quais poderao formular de modo mais preciso os

>
objetivos de seus programas.

Os capitulos seguintes sao dedicados ao desdobramento dos ob-
jetivos gerais em conteudos e objetivos mais especificos. Eles estio
organizados em trés areas: Lingua Portugnesa, Matemdtica e Estu-
dos da Sociedade ¢ da Natureza. Para cada uma dessas areas, expoem-
se consideracdes sobre sua relevancia e sobre a natureza dos conhe-
cimentos com que trabalha. Retnem-se ainda algumas indicagoes

metodolégicas e alguns aportes das teorias sobre o ensino e a apren-

dizagem de seus conteudos. Os objetivos propostos para cada area
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tratam de concretizar os objetivos educativos gerais, delimitando-os
em campos de conhecimento.

Para cada area, sio definidos blocos de contetidos com um elen-
co de topicos a serem estudados. Para cada tépico, ha um conjunto
de objetivos didaticos, que especificam modos de aborda-los em di-
ferentes graus de aprofundamento. Pelo seu grau de especificidade,
esses objetivos oferecem também muitas pistas sobre atividades di-
daticas que favorecem o desenvolvimento dos conteidos.

Os objetivos didaticos referem-se a aprendizagem de conteddos
de diferentes naturezas. Predominantemente, eles se referem a con-
teudos de tipo procedimental, ou seja, ao aprender a fazer. Referem-
se também a aprendizagem de fatos e conceitos que os educandos terao
oportunidade de conhecer. Contetddos referentes a atitudes e valores,
dada a sua natureza, estio melhor contemplados nos objetivos gerais
ou de 4rea; ainda assim, nos casos pertinentes, objetivos atitudinais
foram relacionados também a tépicos de estudo especificos.

Expressando diferentes graus de aprofundamento em que um
topico de conteudo pode ser abordado, os objetivos didaticos po-
dem orientar também decisdes quanto a seqiienciagao do ensino.
Para as areas de Lingua Portugnesa e Matemitica, ha indicacbes mais
detalhadas quanto as formas mais adequadas de abordar cada blo-
co de conteudo nos estagios iniciais e nos estigios mais avancgados
das aprendizagens. Com relacdo aos Estudos da Sociedade ¢ da Na-
tureza, considerou-se que a sequenciacao poderia ser feita conside-
rando-se apenas os interesses ou necessidades dos educandos. Ou
seja, qualquer dos tépicos de conteddo pode ser tratado com alu-
nos iniciantes ou avancados, desde que se considere o grau de do-
minio que tenham da representacdo escrita ao lado da possibilida-
de de lancar mao de recursos audiovisuais e da interacao oral.

Propor parametros para a seqienciagao do ensino ¢ uma tarefa
particularmente complicada em se tratando de educagiao de jovens e
adultos, pois os programas podem variar bastante quanto a duracao,
a carga horaria, aos critérios de organizacio das turmas e a seriagdo.

E bastante comum a existéncia de turmas multisseriadas, reunindo
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pessoas com diferentes niveis de dominio da escrita e da Matemati-
ca, de conhecimentos sobre a sociedade e a natureza. Mesmo nos pro-
gramas cujos critérios de enturmagao obedecem a alguma seriagao,
a heterogeneidade ¢é sempre uma caracteristica forte dos grupos.

Acreditamos que a forma de apresentacao aqui adotada pode
facilitar a definicao, por parte dos programas, do grau de apro-
fundamento dos conteudos mais adequado as suas prioridades edu-
cativas, as caracteristicas de suas turmas e a duracao dos cursos. Nos
programas seriados, por exemplo, pode-se optar por trabalhar al-
guns conteudos em todas as séries, em graus progressivos de apro-
fundamento. E recomendavel, inclusive, que os conteddos mais es-
senciais sejam retomados em diversas séries. Outros conteudos
podem ser distribuidos entre as séries e tratados entdo no nivel de
profundidade correspondente. Essa forma de apresentacdo dos ob-
jetivos didaticos visa ainda ajudar os educadores a enfrentar a hete-
rogeneidade das turmas, pois indica como abordar um mesmo t6-
pico com os alunos iniciantes e com os mais avancados.

Finalmente, um udltimo capitulo trata do planejamento e da ava-
liagao. Al encontram-se sugestdes de como planejar unidades didati-
cas que favorecam o estabelecimento de relacGes entre os diversos
conteudos, tornando seu desenvolvimento mais interessante para alu-
nos e professores, o trabalho do dia-a-dia mais rico e estimulante. A
avaliacao, por sua vez, ¢ abordada como parte constitutiva do pla-
nejamento. Sao sugeridos também critérios de avaliacio especifica-
mente orientados para decisdes associadas a certificagado de equiva-
lencia de escolaridade e ao encaminhamento dos jovens e adultos para
o segundo segmento do 1° grau.

Em todos os capitulos, ha notas com indicagdes bibliograficas
para os educadores que desejam se aprofundar em tematicas especi-
ficas. Com esse conjunto articulado de objetivos e conteudos educa-
tivos, referéncias e sugestOes didaticas, pretendeu-se esbocar um mapa
que orientasse as op¢Oes das equipes envolvidas na elaboragao curri-
cular e no planejamento. Essas opgoes, entretanto, devem referir-se

principalmente aos contextos educativos de que participam. E somente
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nos contextos especificos que este mapa pode associar-se a paisagens
vivas, que de fato orientem os caminhos dos educadores e educandos.

Cabe lembrar ainda que existem experiéncias de educacao basi-
ca de jovens e adultos que desenvolvem trabalhos mais sistematicos
nas areas de Educacdo Fisica e Educacao Artistica e que avaliam po-
sitivamente o impacto dessas areas no desenvolvimento geral dos
educandos. Essa ¢, entretanto, uma pratica muito pouco generaliza-
da. Ha também programas que desenvolvem trabalhos especificos de
preparagao profissional. Este projeto curricular nao abrange essas
areas, mas consideramos importante que os educadores exercitem a
liberdade de opg¢des que essa modalidade educativa permite e exige
para adequar seus programas as necessidades e interesses dos jovens

e adultos.
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Alfahetizacao de adultos
na pauta das politicas educacionais

A educacao basica de adultos comecou a delimitar seu lugar na
histéria da educacio no Brasil a partir da década de 30, quando fi-
nalmente comega a se consolidar um sistema publico de educagio
elementar no pafs. Neste periodo, a sociedade brasileira passava por
grandes transformacdes, associadas ao processo de industrializacao
e concentragao populacional em centros urbanos. A oferta de ensino
basico gratuito estendia-se consideravelmente, acolhendo setores so-
ciais cada vez mais diversos. A ampliacio da educacdo elementar foi
impulsionada pelo governo federal, que tracava diretrizes educacio-
nais para todo o pais, determinando as responsabilidades dos esta-
dos e municipios. Tal movimento incluiu também esforcos articula-
dos nacionalmente de extensio do ensino elementar aos adultos, es-
pecialmente nos anos 40.

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vivia a efer-
vescéncia politica da redemocratizagao. A Segunda Guerra Mundial
recém terminara ¢ a ONU — Organizagao das Nagbes Unidas —
alertava para a urgéncia de integrar os povos visando a paz e a de-
mocracia. Tudo isso contribuiu para que a educacao dos adultos ga-
nhasse destaque dentro da preocupac¢ao geral com a educagiao elemen-

tar comum. Era urgente a necessidade de aumentar as bases eleitorais
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para a sustentacdo do governo central, integrar as massas populacio-
nais de imigragao recente e também incrementar a producio.

Nesse periodo, a educa¢io de adultos define sua identidade to-
mando a forma de uma campanha nacional de massa, a Campanha
de Educagio de Adultos, lancada em 1947. Pretendia-se, numa pri-
meira etapa, uma ac¢ao extensiva que previa a alfabetizacado em trés
meses, ¢ mais a condensa¢io do curso primario em dois periodos de
sete meses. Depois, seguiria uma etapa de “agao em profundidade”,
voltada a capacitagao profissional e ao desenvolvimento comunita-
rio. Nos primeiros anos, sob a dire¢io do professor Lourenco Filho,
a campanha conseguiu resultados significativos, articulando e am-
pliando os servicos ja existentes e estendendo-os as diversas regioes
do pafs. Num curto periodo de tempo, foram criadas varias escolas
supletivas, mobilizando esforcos das diversas esferas administrati-
vas, de profissionais e voluntarios. O clima de entusiasmo comegou
a diminuir na década de 50; iniciativas voltadas a acio comunitaria
em zonas rurais ndo tiveram o mesmo sucesso e a campanha se ex-
tinguiu antes do final da década. Ainda assim, sobreviveu a rede de
ensino supletivo por meio dela implantada, assumida pelos estados
e municipios.

A instauracao da Campanha de Educacio de Adultos deu lugar
também a conformacio de um campo tedrico-pedagdgico orientado
para a discussao sobre o analfabetismo e a educacio de adultos no
Brasil. Nesse momento, o analfabetismo era concebido como causa
e nao efeito da situacdo economica, social e cultural do pais. Essa
concepgao legitimava a visao do adulto analfabeto como incapaz e
marginal, identificado psicolégica e socialmente com a crianca. Uma
professora encarregada de formar os educadores da Campanha, num
trabalho intitulado  Fundamentos e  metodologia do  ensino  supletivo,

usava as seguintes palavras para descrever o adulto analfabeto:
Dependente do contacto face a face para enriquecimento

de sua experiéncia social, ele tem que, por forca, sentir-se uma

crianga grande, irresponsavel e ridicula [...]. E, se tem as res-
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ponsabilidades do adulto, manter uma familia e uma pro-
tissdo, ele o fara em plano deficiente. [...]

O analfabeto, onde se encontre, sera um problema de
definicao social quanto aos valores: aquilo que vale para ele
¢ sem mais valia para os outros e se torna pueril para os que
dominam o mundo das letras.

[...] inadequadamente preparado para as atividades con-
venientes a vida adulta, [...] ele tem que ser posto a margem
como elemento sem significacgio nos empreendimentos co-
muns. Adulto-crian¢a, como as criangas ele tem que viver
num mundo de egocentrismo que nao lhe permite ocupar os

planos em que as decisdes comuns tem que ser tomadas.!

Durante a propria campanha, essa visao modificou-se; foram
adensando-se as vozes dos que superavam esse preconceito, reconhe-
cendo o adulto analfabeto como ser produtivo, capaz de raciocinar
e resolver seus problemas. Para tanto contribuiram também teorias
mais modernas da psicologia, que desmentiam postulados anterio-
res de que a capacidade de aprendizagem dos adultos seria menor
do que a das criangas. Ja em artigo de 1945, Lourenco Filho argu-
mentara neste sentido, lancando mio de estudos de psicologia ex-
perimental realizados nos Estados Unidos nas décadas de 20 e 30.

A confianca na capacidade de aprendizagem dos adultos e a difu-
sao de um método de ensino de leitura para adultos conhecido como
Lanbach inspiraram a inciativa do Ministério da Educacio de produ-
zir pela primeira vez, por ocasido da Campanha de 47, material dida-
tico especifico para o ensino da leitura e da escrita para os adultos.

O Primeiro guia de leitura, distribuido pelo ministério em larga
escala para as escolas supletivas do pafs, orientava o ensino pelo mé-
todo silabico. As licGes partiam de palavras-chave selecionadas e or-

ganizadas segundo suas caracteristicas fonéticas. A funcao dessas

U Apnd Vanilda Pereira Paiva, Educacio popular e educacio de adultos, 2* ed., Rio
de Janeiro, Loyola, 1983.
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palavras era remeter aos padrdes sildbicos, estes sim o foco do estudo.
As silabas deveriam ser memorizadas e remontadas para formar ou-
tras palavras. As primeiras licdes também continham pequenas fra-
ses montadas com as mesmas silabas. Nas licoes finais, as frases com-
punham pequenos textos contendo orientacdes sobre preservacio da

saude, técnicas simples de trabalho e mensagens de moral e civismo.

Alfabetizacao e conscientizacao

No final da década de 50, as criticas a Campanha de Educacio
de Adultos dirigiam-se tanto as suas deficiéncias administrativas e
financeiras quanto a sua orienta¢do pedagdgica. Denunciava-se o
carater superficial do aprendizado que se efetivava no curto petrio-
do da alfabetizacdo, a inadequa¢io do método para a populagao
adulta e para as diferentes regides do pais. Todas essas criticas con-
vergiram para uma nova visao sobre o problema do analfabetismo
e para a consolidacgio de um novo paradigma pedagdgico para a
educacdo de adultos, cuja referéncia principal foi o educador per-
nambucano Paulo Freire.

O pensamento pedagdgico de Paulo Freire, assim como sua pro-
posta para a alfabetizacio de adultos, inspiraram os principais pro-
gramas de alfabetizacdo e educagao popular que se realizaram no pais
no inicio dos anos 60. Esses programas foram empreendidos por in-
telectuais, estudantes e catdlicos engajados numa agiao politica junto
aos grupos populares. Desenvolvendo e aplicando essas novas dire-
trizes, atuaram os educadores do MEB — Movimento de Educa¢io
de Base, ligado a CNBB — Conferéncia Nacional dos Bispos do Bra-
sil, dos CPCs — Centros de Cultura Popular, organizados pela UNE
— Unido Nacional dos Estudantes, dos Movimentos de Cultura Po-
pular, que reuniam artistas e intelectuais e tinham apoio de adminis-
tracOes municipais. Esses diversos grupos de educadores foram se
articulando e passaram a pressionar o governo federal para que os

apoiasse e estabelecesse uma coordenagao nacional das iniciativas. Em
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janeiro de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizac¢do, que
previa a dissemina¢ao por todo Brasil de programas de alfabetizacio
orientados pela proposta de Paulo Freire. A preparacao do plano, com
forte engajamento de estudantes, sindicatos e diversos grupos estimu-
lados pela efervescéncia politica da época, seria interrompida alguns
meses depois pelo golpe militar.?

O paradigma pedagdgico que se construiu nessas praticas basea-
va-se num novo entendimento da relagdo entre a problematica edu-
cacional e a problematica social. Antes apontado como causa da po-
breza e da marginalizacdo, o analfabetismo passou a ser interpretado
como efeito da situagdo de pobreza gerada por uma estrutura social
nao igualitaria. Era preciso, portanto, que o processo educativo intet-
ferisse na estrutura social que produzia o analfabetismo. A alfabeti-
zagdo ¢ a educagdao de base de adultos deveriam partir sempre de um
exame critico da realidade existencial dos educandos, da identificaciao
das origens de seus problemas e das possibilidades de supera-los.

Além dessa dimensao social e politica, os ideais pedagdgicos que
se difundiam tinham um forte componente ético, implicando um
profundo comprometimento do educador com os educandos. Os
analfabetos deveriam ser reconhecidos como homens e mulheres
produtivos, que possufam uma cultura. Dessa perspectiva, Paulo
Freire criticou a chamada educa¢io bancaria, que considerava o
analfabeto paria e ignorante, uma espécie de gaveta vazia onde o
educador deveria depositar conhecimento. Tomando o educando
como sujeito de sua aprendizagem, Freire propunha uma ac¢io edu-
cativa que nao negasse sua cultura mas que a fosse transformando
através do dialogo. Na época, ele referia-se a uma consciéncia ingé-
nua ou intransitiva, heranca de uma sociedade fechada, agraria e

oligarquica, que deveria ser transformada em consciéncia critica,

2 Dois bons estudos sobre a histéria da educacdo de adultos no Brasil, das origens 2
criagdo do Mobral em 1970, sio os livros de Celso de Rui Beisiegel, Estado e educacio po-
pular (Sao Paulo, Pioneira, 1974), e de Vanilda Pereira Paiva, Educacao popular e educa-
¢do de adultos (op. cit.).
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necessaria ao engajamento ativo no desenvolvimento politico e eco-
némico da nacdo.’

Paulo Freire elaborou uma proposta de alfabetizacao de adul-
tos conscientizadora, cujo principio béasico pode ser traduzido numa
frase sua que ficou célebre: “A leitura do mundo precede a leitura
da palavra”. Prescindindo da utilizacao de cartilhas, desenvolveu um
conjunto de procedimentos pedagdgicos que ficou conhecido como
método Paulo Freire. Ele previa uma etapa preparatoria, quando o
alfabetizador deveria fazer uma pesquisa sobre a realidade existen-
cial do grupo junto ao qual iria atuar. Concomitantemente, faria um
levantamento de seu universo vocabular, ou seja, das palavras utili-
zadas pelo grupo para expressar essa realidade. Desse universo, o
alfabetizador deveria selecionar as palavras com maior densidade de
sentido, que expressassem as situagOes existenciais mais importan-
tes. Depois, era necessario selecionar um conjunto que contivesse 0s
diversos padrbes silabicos da lingua e organiza-lo segundo o grau
de complexidade desses padroes. Essas seriam as palavras gerado-
ras, a partir das quais se realizaria tanto o estudo da escrita e leitu-
ra como o da realidade.

Antes de entrar no estudo dessas palavras geradoras, Paulo Frei-
re propunha ainda um momento inicial em que o conteudo do dia-
logo educativo girava em torno do conceito antropolégico de cul-
tura. Utilizando uma série de ilustracOes (cartazes ou slkdes), o edu-
cador deveria dirigir uma discussio na qual fosse sendo evidencia-
do o papel ativo dos homens como produtores de cultura e as dife-
rentes formas de cultura: a cultura letrada e a niao letrada, o traba-
lho, a arte, a religido, os diferentes padroes de comportamento e a
sociabilidade. O objetivo era, antes mesmo de iniciar o aprendiza-
do da escrita, levar o educando a assumir-se como sujeito de sua

aprendizagem, como ser capaz e responsavel. Tratava-se também de

3 Pedagogia do oprimide (17* ed., Rio de Janeiro, Paz e Terra, 1987) é uma obra clas-
sica de Paulo Freire, em que o autor expde a filosofia educativa que orientou sua atuacio

no campo da alfabetizagdo de adultos.
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ultrapassar uma compreensao magica da realidade e desmistificar a
cultura letrada, na qual o educando estaria se iniciando.

Depois de cumprida essa etapa, iniciava-se o estudo das palavras
geradoras, que também eram apresentadas junto com cartazes contendo
imagens referentes as situagOes existenciais a elas relacionadas. Com
cada gravura, desencadeava-se um debate em torno do tema e sé en-
tdo a palavra escrita era analisada em suas partes componentes: as
sflabas. Enfim, era apresentado um quadro com as familias silabicas
com as quais os alfabetizandos deveriam montar novas palavras.

Com um elenco de dez a vinte palavras geradoras, acreditava-se
conseguir alfabetizar um educando em trés meses, ainda que num nivel
rudimentar. Numa etapa posterior, as palavras geradoras seriam subs-
tituidas por temas geradores, a partir dos quais os alfabetizandos
aprofundariam a analise de seus problemas, preferencialmente ja se
engajando em atividades comunitarias ou associativas.

Nesse periodo, foram produzidos diversos materiais de alfabe-
tizacdo orientados por esses principios. Normalmente elaborados
regional ou localmente, procurando expressar o universo vivencial
dos alfabetizandos, esses materiais continham palavras geradoras
acompanhadas de imagens relacionadas a temas para debate, os qua-
dros de descoberta com as silabas derivadas das palavras, acresci-
das de pequenas frases para leitura. O que caracterizava esses ma-
teriails era nao apenas a referéncia a realidade imediata dos adultos,

mas, principalmente, a inten¢io de problematizar essa realidade.*

bl

0 Mobral e a educacio popular

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizaciao e

educagao popular que se haviam multiplicado no periodo entre 1961

* Uma descrigio de como o chamado método Paulo Freire era operacionalizado, acom-
panhada de uma sintese de seus fundamentos filos6ficos, pode ser encontrada no livto O
que ¢ o método Paulo Freire, de Carlos Rodrigues Brandio (2* ed., Cole¢io Primeiros Pas-

sos, Sao Paulo, Brasiliense, 1981).
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e 1964 foram vistos como uma grave ameag¢a a ordem e seus promo-
tores duramente reprimidos. O governo sé permitiu a realizagao de
programas de alfabetizagao de adultos assistencialistas e conservado-
res, até que, em 1967, ele mesmo assumiu o controle dessa atividade
lancando o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizacio.

Era a resposta do regime militar a ainda grave situagdo do anal-
fabetismo no pais. O Mobral constituiu-se como organizagao auto-
noma em relagio ao Ministério da Educac¢io, contando com um vo-
lume significativo de recursos. Em 1969, langou-se numa campanha
massiva de alfabetizacdo. Foram instaladas ComissGes Municipalis,
que se responsabilizavam pela execucdo das atividades, mas a orien-
tacdo e supervisao pedagogica bem como a producio de materiais
didaticos eram centralizadas.

As orientacdes metodologicas e os materiais didaticos do Mobral
reproduziram muitos procedimentos consagrados nas experiéncias
de inicios dos anos 60, mas esvaziando-os de todo sentido critico e
problematizador. Propunha-se a alfabetizacio a partir de palavras-
chave, retiradas “da vida simples do povo”, mas as mensagens a eclas
associadas apelavam sempre ao esfor¢o individual dos adultos anal-
fabetos para sua integracao nos beneficios de uma sociedade moder-
na, pintada sempre de cor-de-rosa.

Durante a década de 70, o Mobral expandiu-se por todo o tet-
ritério nacional, diversificando sua atuag¢do. Das iniciativas que de-
rivaram do Programa de Alfabetiza¢do, a mais importante foi o PEI
— Programa de Educacao Integrada, que correspondia a uma con-
densacao do antigo curso primario. Este programa abria a possibi-
lidade de continuidade de estudos para os recém-alfabetizados, as-
sim como para os chamados analfabetos funcionais, pessoas que
dominavam precariamente a leitura e a escrita.

Paralelamente, grupos dedicados a educa¢io popular continua-
ram a realizar experiéncias pequenas e isoladas de alfabetizacio de
adultos com propostas mais criticas, desenvolvendo os postulados
de Paulo Freire. Essas experiéncias eram vinculadas a movimentos

populares que se organizavam em oposi¢ao a ditadura, comunida-
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des religiosas de base, associagoes de moradores e oposi¢oes sindi-
cais. Paulo Freire, que fora exilado, seguia trabalhando com educa-
¢ao de adultos no Chile e depois em paises africanos.

Com a emergéncia dos movimentos sociais e o inicio da abertu-
ra politica na década de 80, essas pequenas experiéncias foram se am-
pliando, construindo canais de troca de experiéncia, reflexdo e arti-
culagio. Projetos de alfabetiza¢ao se desdobraram em turmas de pos-
alfabetizacao, onde se avangava no trabalho com a lingua escrita, além
das operagdoes matemadticas basicas. Também as administragdes de al-
guns estados e municipios maiores ganhavam autonomia com rela-
¢ao ao Mobral, acolhendo educadores que se esfor¢aram por reo-
rientar seus programas de educagao basica de adultos. Desacredita-
do nos meios politicos e educacionais, o Mobral foi extinto em 1985.

Seu lugar foi ocupado pela Fundacao Educar, que abriu mao de exe-
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cutar diretamente os programas, passando a apoiar financeira e tec-
nicamente as iniciativas de governos, entidades civis e empresas a ela

conveniadas.

Educacao bhasica de jovens e adultos:
consolidando praticas

Nesse periodo de reconstrugao democritica, muitas experiéncias
de alfabetizacao ganharam consisténcia, desenvolvendo os postulados
e enriquecendo o modelo da alfabetizagdo conscientizadora dos anos
60. Dificuldades encontradas na pratica geravam reflexao e aponta-
vam novas pistas.

Um avan¢o importante dessas experiéncias mais recentes ¢ a in-
corporagao de uma visao de alfabetizagdo como processo que exige
um certo grau de continuidade e sedimentacao. Desde os anos 50,
eram recorrentes as ctiticas a campanhas que pretendiam alfabetizar
em poucos meses, com perspectivas vagas de continuidade, depois das
quais se constatavam altos indices de regressao ao analfabetismo. Os
programas mais recentes prevéem um tempo maior, de um, dois ou
até trés anos dedicados a alfabetizagao e pos-alfabetizacio, de modo
a garantir que o jovem ou adulto atinja maior dominio dos instru-
mentos da cultura letrada, para que possa utiliza-los na vida diaria
ou mesmo prosseguir seus estudos, completando sua escolarizagao.
A alfabetizacdo ¢é crescentemente incorporada a programas mais ex-
tensivos de educagao basica de jovens e adultos.

Essa tendéncia se reflete nos materiais didaticos produzidos. Para
a alfabetizacao inicial, as palavras geradoras com suas imagens co-
dificadoras e quadros de famfilias silabicas vém em muitos casos
acompanhadas de exercicios complementares; normalmente, exerci-
cios de montar ou completar palavras com silabas dadas, palavras
e frases para ler e associar a imagens, bem como exercicios de coor-
denacio motora. Alguns materiais partem de frases geradoras que,

gradativamente, vao compondo pequenos textos. Revela-se uma
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preocupagao crescente de ofertar materiais de leitura adaptados aos
neo-leitores. Para os niveis de pos-alfabetizacdo, os materiais sdo
mais escassos. Os mais originais sdo aqueles que aproveitam textos
escritos pelos proprios educandos como textos de leitura. A maio-
ria, entretanto, reproduz os livros didaticos utilizados no ensino pri-
mario regular, adaptados para uma tematica mais adulta. Os textos,
sempre simplificados, referem-se ao mundo do trabalho, problemas
urbanos, saude e organizagdo politica como temas geradores ou to-
picos curriculares de Estudos Sociais e Ciéncias. Entre as propostas
de exercicios de escrita, aparecem os questionarios nos quais se so-
licita a reproducao dos conteudos dos textos ou se introduzem t6-
picos gramaticais.

Outro indicador da ampliacdo da concep¢ao de alfabetizacdo no
sentido de uma visdo mais abrangente de educagao basica é a cres-
cente preocupagao com relagdo a iniciagdo matematica. Muitas ve-
zes, a preocupagao foi posta pelos proprios educandos, que expres-
savam o desejo de aprender a “fazer contas”, certamente em razao
da funcionalidade que tal habilidade tem para a resolu¢io de proble-
mas da vida diaria. De fato, considerando-se a incidéncia das repre-
sentagdes e operagdoes numéricas nos mais diversos campos da cultu-
ra, ¢ fundamental incluir sua aprendizagem numa concepcao de al-
fabetizagdo  integral.

Um principio pedagdgico ja bastante assimilado entre os que se
dedicam a educagao basica de adultos ¢ o da incorporagao da cultura
e da realidade vivencial dos educandos como conteddo ou ponto de
partida da pratica educativa. No caso da educacao de adultos, talvez
fique mais evidente a inadequacdo de uma educagdo que nao interfira
nas formas de o educando compreender e atuar no mundo. A analise
das praticas, entretanto, mostra as dificuldades de se operacionalizar
esse principio. Muitos materiais didaticos, geralmente os produzidos
em grande escala, fazem referéncia a “trabalhadores” ou “pessoas do
povo” genéricas, com as quais ¢ dificil homens e mulheres concretos
se identificarem. Em outros casos, a suposta realidade do educando ¢

retratada apenas em seus aspectos negativos — pobreza, sofrimento,
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injustica — ou apenas na sua dimensao politica. Ocorre também a re-
ducdo dos interesses ou necessidades educativas dos jovens e adultos
ao que lhes é imediato, enquanto sua vontade de conhecer vai muito
além. Perde-se assim a oportunidade criada pela situagao educativa de
se ampliarem os instrumentos de pensamento ¢ a visao de mundo dos
educandos e dos educadores.

Outra questao metodoldgica diz respeito ao carater ctitico, pro-
blematizador e criativo que se pretende imprimir a educagao de adul-
tos. Educadores fortemente identificados com esses principios da pra-
tica educativa conseguem estabelecer uma relacio de didlogo e enri-
quecimento mutuo com seu grupo. Promovem situacoes de conversa
ou debate em que os educandos tém a oportunidade de expressar a
riqueza e a originalidade de sua linguagem e de seus saberes; conse-
guem reconhecer, comparar, julgar, recriar e propor. Entretanto, na
passagem para o trabalho especifico de leitura e escrita ou matema-
tica, torna-se mais dificil garantir a natureza significativa e constru-

tiva das aprendizagens. Na alfabetizacio, o exercicio mecanico de

S

montagem ¢ desmontagem de palavras e silabas vai se sobrepondo

S

construcao de significados; os problemas matematicos dao lugar
memorizacao dos procedimentos das operacdes. Muitas vezes, com
a intencao de simplificar as mensagens, ja que se trata de uma inicia-
¢dao a cultura letrada, os textos oferecidos para leitura repetem a mes-
ma estrutura e estilo, expondo uma visao unilateral dos temas trata-
dos. Produz-se, assim, uma dissociacio entre os momentos de “leitura
do mundo”, quando os educandos sio chamados a analisar, compa-
rar, elaborar, e os momentos de “leitura da palavra” (ou dos nume-

ros), quando os educando devem repetir, memorizar e reproduzir.

A partir de meados da década de 80, difundem-se entre os edu-

cadores brasileiros estudos e pesquisas sobre o aprendizado da lin-
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gua escrita com bases na lingiifstica e na psicologia, que lancam no-
vas luzes sobre as praticas de alfabetizacdao. Esses estudos enfatizam
o fato de que a escrita e a leitura sao mais do que a transcricao e
decifracao de letras e sons, que sao atividades inteligentes, em que
a percepcao ¢ orientada pela busca dos significados. Refor¢cam-se os
argumentos criticos as cartilhas de alfabetizagdo que contém pala-
vras e frases isoladas, fora de contextos significativos que auxiliem
sua compreensdo. Entretanto, mesmo nas propostas pedagogicas em
que se pode constatar uma preocupacido de trabalhar com palavras
ou frases significativas, observa-se uma énfase muito grande nos
procedimentos do método silabico, de montagem e desmontagem de
palavras. Como o método prescreve a apresentacio de padroes si-
labicos que vao sendo introduzidos um de cada vez, fatalmente as
frases ou textos resultantes sido artificiais, enunciados “montados”,
mais do que mensagens “de verdade”.

Especialmente os trabalhos da psicopedagoga argentina Emilia
Ferreiro trouxeram indicacOes aos alfabetizadores de como ultrapassar
as limitacbes dos métodos baseados na silabagdo. Pesquisando as
concepgoes sobre a escrita de criangas pré-escolares, essa autora mos-
trou que, convivendo num ambiente letrado, elas procuravam com-
preender o funcionamento desse sistema de representagdo, chegan-
do a escola com hipdteses e informagdes prévias sobre a escrita que
eram desprezadas pelas propostas de ensino. Emilia Ferreiro realizou
ainda um estudo junto a adultos analfabetos, mostrando que também
eles tinham uma série de informacOes sobre a escrita e elaboravam
hipéteses semelhantes as das criancas.’

As propostas pedagdgicas para a alfabetizacio comecam a incot-
porar a convicgao de que nio ¢ necessirio nem recomendavel mon-
tar uma lingua artificial para ensinar a ler e escrever. Os adultos anal-
fabetos podem escrever enunciados significativos baseados em seus

conhecimentos da lingua, ainda que, no inicio, nao produzam uma

5> Emilia Ferreito, Los adultos no alfabetizados y sus conceptualizaciones del  sistema

de escritura, México, Instituto Pedagdgico Nacional, 1983.
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escrita convencional. E com essas producdes que o educador devera
trabalhar, ajudando o aprendiz a analisa-las e introduzindo novas
informagoes. Com relagdo a leitura, também se procura ampliar o
universo linglistico, utilizando-se uma diversidade maior de textos,
que vao de jornais e enciclopédias a receitas e embalagens. A forma-
¢ao de um bom leitor nao depende s6 da memorizagao das corres-
pondéncias entre letras e sons mas também do conhecimento das
funcdes, estruturas e dos estilos proprios dos diferentes tipos de tex-
to presentes na nossa cultura.

Essas reorientagoes do trabalho com a lingua escrita comecaram
recentemente a se fazer presentes nas propostas pedagogicas para adul-
tos. Para a fase inicial da alfabetizacao, algumas experiéncias aban-
donaram as palavras geradoras como pontos de partida, introduzin-
do outros procedimentos como o trabalho com os nomes dos alunos
ou os chamados textos coletivos, grafados pelo alfabetizador a partir
de sugestdes ditadas pelos alfabetizandos. Surgem assim materiais di-

daticos com maior diversidade de textos e propostas de escrita.

Além desses estudos sobre a alfabetizacao inicial, os educadores
brasileiros tém entrado em contato também com estudos que tematizam
as relagoes entre pensamento e linguagem, pensamento e cultura, cultura
oral e cultura letrada, conceitos espontaneos e conceitos cientificos.

Com relagao ao ensino de Matemadtica para jovens e adultos, a
questdo pedagdgica mais instigante ¢ o fato de que eles quase sempre,
independentemente do ensino sistematico, desenvolvem procedimentos
préprios de resolugao de problemas envolvendo quantificagdes e cal-
culos. Ha jovens e adultos analfabetos capazes de fazer calculos bastante
complexos, ainda que nao saibam como representa-los por escrito na
forma convencional, ou ainda que nao saibam sequer explicar como

chegaram ao resultado, e pesquisas foram feitas para investigar a natu-
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reza desses conhecimentos e o seu alcance. O desafio, ainda pouco
equacionado, ¢ como relaciona-los significativamente com a aprendiza-
gem das representagoes numéricas e dos algoritmos ensinados na escola.

Com relacio ao ensino das Ciéncias Sociais e Naturais, eviden-
cia-se a limitacao das abordagens que visam apenas a aprendizagem
de conhecimentos imediatamente tuteis para os jovens e adultos. Sem
negar o valor de informagdes uteis que a escola pode veicular, impoe-
se a tarefa de orientar os educandos para uma compreensao mais abran-
gente dos fendomenos, para a qual podem contribuir conceitos cienti-
ficos e informacoes das mais diversas fontes.

Ainda ha poucos estudos nessa dire¢io aplicados ao ensino de
jovens e adultos. Ainda assim, abordagens tedricas que enfatizam o
papel do ensino sistematico no desenvolvimento do pensamento de-
senham novas pistas para integrar de forma mais dinamica a “leitu-
ra do mundo” e a “leitura da palavra” na educacdo critica e criativa

que os educadores de jovens e adultos desejam realizar.®

No ambito das politicas educacionais, os primeiros anos da dé-
cada de 90 nao foram muito favoraveis. Historicamente, o governo
federal foi a principal instancia de apoio e articulacao das iniciativas
de educacdo de jovens e adultos. Com a extin¢ao da Fundacao Edu-
car, em 1990, criou-se um enorme vazio em termos de politicas para
o setor. Alguns estados e municipios tém assumido a responsabilida-
de de oferecer programas na area, assim como algumas organizagoes
da sociedade civil, mas a oferta ainda esta longe de satisfazer a de-
manda. Acompanhando a falta de politicas para estender o atendi-

mento, hd uma grande falta de materiais didaticos de apoio, de estu-

¢ O livto Metodologia da alfabetizagio: pesquisas em  educagio de  jovens e  adultos,

de Vera Masagio Ribeiro e# a/. (Campinas/Sio Paulo, Papirus/CEDI, 1992), traz um balan-
¢o dos principais estudos realizados no Brasil nos anos 70 e 80, contemplando varias das

problemiticas aqui referidas.
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dos e pesquisas sobre essa modalidade educativa, tendo os educado-
res de enfrentar com poucos recursos sua tarefa.’

A histéria da educacao de jovens e adultos no Brasil chega a
década de 90, portanto, reclamando a consolida¢io de reformulagdes
pedagbgicas que, alids, vém se mostrando necessarias em todo o en-
sino fundamental. Do publico que tem acorrido aos programas para
jovens e adultos, uma ampla maioria ¢ constituida de pessoas que ja
tiveram passagens fracassadas pela escola, entre elas, muitos adoles-
centes ¢ jovens recém-excluidos do sistema regular. Esta situagao res-
salta o grande desafio pedagdgico, em termos de seriedade e criati-
vidade, que a educagao de jovens e adultos impde: como garantir a
esse segmento social que vem sendo marginalizado nas esferas socio-
economica e educacional um acesso a cultura letrada que lhe possi-
bilite uma participagdo mais ativa no mundo do trabalho, da politi-

ca e da cultura.

7 Os artigos de Maria Clara Di Pierro e Sérgio Haddad publicados no periédico Em
Aberto (v. 11, n. 56, Brasilia, Inep, out.-dez. 1992) trazem balancos das politicas mais re-

centes de educagdo bésica de jovens e adultos, com dados sobre demanda e atendimento.
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0 niblico dos programas de
educacao de jovens e adultos

No Brasil, ha mais de 35 milhGes de pessoas maiores de cator-
ze anos que nao completaram quatro anos de escolaridade. Esse
grande contingente constitui o publico potencial dos programas de
educagao de jovens e adultos correspondentes ao primeiro segmen-
to do ensino fundamental. Além dos 20 milhodes identificados como
analfabetos pelo Censo de 1991, estio incluidas nesse contingente
pessoas que dominam tao precariamente a leitura e a escrita que fi-
cam impedidas de utilizar eficazmente essas habilidades para conti-
nuar aprendendo, para acessar informagoes essenciais a uma inset-
cdo eficiente e autbnoma em muitas das dimensdes que caracterizam
as sociedades contemporaneas. Em pafses como o Brasil, marcados
por graves desniveis sociais, pela situacio de pobreza de uma gran-
de parcela da populacio e por uma tradicdo politica pouco demo-
cratica, baixos niveis de escolarizacdo estio fortemente associados
a outras formas de exclusio economica e politica. Familias que vi-
vem em situagdo econOmica precaria enfrentam grandes dificulda-
des em manter as criancas na escola; seus esforcos nesse sentido sio
também mal recompensados, j4 que as escolas a que tém acesso sao
pobres de recursos e normalmente nao oferecem condigdes de apren-

dizagem adequadas.
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No publico que efetivamente freqiienta os programas de edu-
cacao de jovens e adultos, é cada vez mais reduzido o numero da-
queles que nio tiveram nenhuma passagem anterior pela escola. B
também cada vez mais dominante a presenca de adolescentes e jo-
vens recém-saidos do ensino regular, por onde tiveram passagens aci-
dentadas. Em levantamento realizado no programa de educagio
basica de jovens e adultos do municipio de Sio Paulo, em 1992,
apurou-se que 26% do alunado tinha até dezoito anos de idade e
36% tinha entre dezenove e 26.! Na cidade do Recife, apurou-se que,
dos alunos de programas para jovens e adultos das redes municipal
e estadual, 48% tinha de treze a dezoito anos de idade e 26%, de
dezoito a 24 anos.> A presenca dos adolescentes tem sido tio mar-
cante que se comeca a pensar em programas ou turmas especialmente
destinadas a essa faixa etaria.

A quase totalidade dos alunos desses programas, incluidos os
adolescentes, sao trabalhadores. Com sacrificio, acumulando respon-
sabilidades profissionais e domésticas ou reduzindo seu pouco tem-
po de lazer, dispdem-se a freqlientar cursos noturnos, na expectativa
de melhorar suas condi¢cbes de vida. A maioria nutre a esperanca de
continuar os estudos: concluir o 1° grau, ter acesso a outros graus de

ensino e a habilitagbes profissionais.

0 contexto social

As exigéncias educativas da sociedade contemporanea sio cres-
centes ¢ estdo relacionadas a diferentes dimensdes da vida das pes-
soas: ao trabalho, a participagdo social e politica, a vida familiar e

comunitaria, as oportunidades de lazer e desenvolvimento cultural.

! Secretaria de Educacio (municipio de Sao Paulo), Perfil dos educandos de supléncia

1, supléncia 11 e regular notwrno da RME (Sio Paulo, 1992).
2 Secretaria Municipal de Educacio (Recife), Perfil dos alunos de EBJA (Recife, 1995).
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A dimensio econdmica

O mundo contemporaneo passa atualmente por uma revolugao

tecnologica que esta alterando profundamente as formas do traba-
lho. Estao sendo desenvolvidas novas tecnologias e novas formas de
organizar a producao que elevam bastante a produtividade, e delas
depende a insercao competitiva da produ¢ao nacional numa econo-
mia cada vez mais mundializada. Essas novas tecnologias e sistemas
organizacionais exigem trabalhadores mais versateis, capazes de com-
preender o processo de trabalho como um todo, dotados de autono-
mia e iniciativa para resolver problemas em equipe. Sera cada vez mais
necessaria a capacidade de se comunicar e de se reciclar continuamen-
te, de buscar e relacionar informagoes diversas.

O outro lado da moeda do avanco tecnoldgico ¢ a diminui¢ao dos
postos de trabalho, que torna a disputa pelo emprego mais acirrada.
Niveis de formac¢ao mais elevados passam a ser exigidos na disputa pelos
empregos disponiveis. A um grande numero de pessoas, impoe-se a

necessidade de buscar formas alternativas de se inserir na economia,
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por meio do auto-emprego, organizacio de microempresas ou atua-
c¢ao no mercado informal. A invencao dessas formas alternativas tam-
bém exige autonomia, capacidade de iniciativa, de comunicacio e re-
ciclagem constante. Portanto, podemos dizer que, de forma geral, uma
inser¢ao vantajosa no mercado de trabalho exige hoje uma melhor
formacao geral e ndo apenas treinamento em técnicas especificas.

No Brasil, alguns setores de ponta da industria e dos servigos ja
assimilaram esses avangos tecnoldgicos. Entretanto, sabemos que essas
inovagbes convivem com a manutencdo de formas de trabalho tradi-
cionais, que utilizam tecnologias arcaicas e¢ onde a maioria exerce
funcbes que exigem pouca qualificacio. Nas zonas urbanas, alunos
de programas de educagiao de jovens e adultos normalmente sio em-
pregados com baixa qualificacio no setor industrial, comercial e de
servicos, ¢ uma grande parte atua no mercado informal. Nas zonas
rurais, sao pequenos produtores ou empregados de empresas agrico-
las. Nessas funcdes, eles tém poucas oportunidades de utilizar-se da
leitura e escrita e escassas oportunidades de aperfeicoamento, acaban-
do por limitar-se a conhecimentos especificos do oficio, em muitos
casos transmitidos oralmente por familiares ou companheiros mais
experientes.

No aspecto econémico, o Brasil tem de enfrentar ainda uma so-
matéria de problemas antigos e modernos: produzir mais para suprir
as caréncias materiais de grandes parcelas da populagao, distribuir a
riqueza mais equitativamente e cuidar para que uma exploragdo pre-
datéria ndo esgote os recursos naturais de que dispomos. Parece ha-
ver um razoavel consenso de que para se atingir essas metas ¢ preci-
so elevar o nivel de educacao de toda a populacdo. Reforcando ar-
gumentos nesse sentido, tem sido muito apontado o exemplo de
pafses asiaticos que conseguiram um importante desenvolvimento
econémico baseado num investimento macico em educacdo. Traba-
lhadores com uma formac¢ao mais ampla, com mais iniciativa e mais
capacidade de resolver problemas e aprender continuamente tém mais
condi¢oes de trabalhar com eficiéncia e negociar sua participa¢ao na

distribuicao das riquezas produzidas.
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A dimensao politica

Neste ponto nos remetemos as exigéncias educativas que a socie-
dade nos impde no ambito politico. A possibilidade de os diversos
setores da sociedade negociarem coletivamente seus interesses estd na
esséncia da idéia de democracia. Na histéria da civilizagio moderna,
o ideal de democracia sempre contemplou o ideal de uma educagio
escolar basica universalizada. Através dela, pretende-se consolidar a
identidade de uma nagao e criar a possibilidade de que todos partici-
pem como cidadaos na definicio de seus destinos. Para participar
politicamente de uma sociedade complexa como a nossa, uma pes-
soa precisa ter acesso a um conjunto de informacles e pensar uma
série de problemas que extrapolam suas vivéncias imediatas e exigem
o dominio de instrumentos da cultura letrada. Um regime politico de-
mocratico exige ainda que as pessoas assumam valores e atitudes
democraticas: a consciéncia de direitos e deveres, a disposi¢ao para
a participacao, para o debate de idéias e o reconhecimento de posi-
coes diferentes das suas.

Na dudltima década, o Brasil vem reconstruindo as instituicOes
democraticas e nesse processo a educa¢do tem um papel a cumprir
com relagao a consolidagao da democracia em nosso pais. Um gran-
de nimero de pessoas ainda nao tem acesso a informagdes necessa-
rias para fazer sua opg¢ao politica de forma mais consciente. Além
disso, os longos anos de autoritarismo que marcaram a nossa histo-
ria desafiam a educacio a desenvolver atitudes e valores democrati-
cos. F preciso ter em mente que a democracia nio se esgota na elei-
cao de representantes para os poderes Executivo e Legislativo, ela deve
implicar também a possibilidade de maior participagao e responsa-

bilidade em todas as dimensdes da vida publica.

A dimensao cultural

Assim, chegamos as exigéncias educacionais que a propria vida
cotidiana impde crescentemente. Para se ter acesso a muitos dos be-
neficios da sociedade moderna, ¢ preciso ter dominio dos instrumen-

tos da cultura letrada: para se locomover nas grandes cidades ou de
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uma localidade para outra, para tirar os documentos ou para cumprir um sem-
nimero de procedimentos burocraticos, para mover-se no mercado de con-
sumo e, finalmente, para poder usufruir de muitas modalidades de lazer e
cultura.

Até no ambito do convivio familiar, surgem cada vez mais exi-
géncias educacionais. Para educar criancas expostas aos meios de
comunica¢ao, num mundo com tao rapidas transformagoes, os pais
precisam constantemente se atualizar, precisam ter condigbes para
apoiar os filhos em seu percurso escolar, cuidar de sua saide etc. Até
para planejar a familia, para que se possa ter quantos filhos se deseje
e se possa cria-los é preciso ter acesso a informacgdo, referenciar-se a
valores e assumir atitudes para as quais a educagao pode contribuir.

Vemos assim que promover a educagao fundamental de jovens e
adultos que nio tiveram a oportunidade de cumpri-la na infincia ¢
importante para responder aos imperativos do presente e também para
garantir melhores condi¢oes educativas para as proximas geragoes.
Melhorar o nivel educacional de um pais é um desafio grande e com-

plexo, que exige esforcos em todos os niveis.’

Diversidade cultural e cultura letrada

No item anterior, caracterizamos o publico dos programas de
educagao de jovens e adultos como um grupo homogéneo do ponto
de vista sécio-econdomico. Do ponto de vista sociocultural, entretan-

to, eles formam um grupo bastante heterogéneo. Chegam a escola ja com uma

3 A partir do conceito de necessidades basicas de aprendizagem, em Quwe (e como) é
necessario aprender (Campinas, Papirus, 1994), Rosa Maria Torres faz um balanco das
principais exigéncias do mundo contemporineo com relagio a educagdo escolar, incluindo
também indica¢Ges sobre a educacio de jovens e adultos. Nos Awais do Encontro Latino-
Americano sobre Educa¢io de Jovens e Adultos Trabalhadores estio publicadas conferén-
cias de varios especialistas, com abordagens atualizadas sobre essa modalidade educativa,
especialmente na sua relagio com os processos produtivos e com a problematica da hete-

rogeneidade  cultural.
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grande bagagem de conhecimentos adquiridos ao longo de historias de vida
as mais diversas. Sao donas de casa, balconistas, operarios, serventes da cons-
trucao civil, agricultores, imigrantes de diferentes regides do pafs, mais jovens
ou mais velhos, homens ou mulheres, professando diferentes religides. Trazem,
enfim, conhecimentos, crencas e valores ji constituidos. E a partir do reco-
nhecimento do valor de suas experiéncias de vida e visdes de mundo que cada
jovem e adulto pode se apropriar das aprendizagens escolares de modo criti-
co e original, sempre da perspectiva de ampliar sua compreensao, seus meios
de acio e interacao no mundo.

Os jovens e adultos ja possuem alguns conhecimentos sobre o mundo
letrado, que adquiriram em breves passagens pela escola ou na realizagao de
atividades cotidianas. F inegavel, entretanto, que a participacio dessas pesso-
as nessas atividades ¢ muito precaria, limitada e dependente. Por exemplo, um
recém-chegado na cidade grande pode demorar muito tempo para sair do bairro
onde mora e se aventurar, de 6nibus, num passeio ao centro da cidade. Para
ler uma carta que chegou do interior, essa mesma pessoa dependera da boa
vontade dos outros. As informacbes que recebe pelo radio e pela televisao
podem ser assimiladas de forma incompleta e fragmentada. Por exemplo, a
pessoa pode saber que o jogo do Brasil na Copa do Mundo sera transmitido
por satélite, mas tera uma no¢ao muito vaga do que ¢ um satélite. Pode votar
nas eleicbes para a Camara Federal sem saber o que compete a um deputado
federal. Além disso, se as pessoas pouco letradas podem criar estratégias al-
ternativas para resolver problemas praticos simples, tais como saber o desti-
no de um 6nibus ou preencher um formulario, elas se encontram radicalmente
excluidas da possibilidade que nossa cultura oferece de estudar uma ciéncia
ou ler literatura, de ser médico ou operario especializado.

Vemos, portanto, que, apesar de as pessoas pouco letradas possuirem
muitos conhecimentos validos e tteis, elas estao excluidas de outras muitas
possibilidades que a nossa cultura oferece. Muitas vezes elas interpretam essa

desvantagem como incapacidade, a ponto de nao reconhecerem como tal aquilo
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que sabem ser conhecimento util e valido. A exclusao do conhecimento que
se adquire na escola marca essas pessoas profundamente pela imagem que
fazem de si e pelo estigma que a sociedade lhes impée. E por isso que muitas
delas, mesmo tendo outras responsabilidades no trabalho e em casa, decidem

estudar.

0s jovens e adultos e a escola

Expectativas

Com base na experiéncia ou em pesquisas sobre o tema, sabemos que os
motivos que levam os jovens e adultos a escola referem-se predominantemente
as suas expectativas de conseguir um emprego melhor. Mas suas motivacoes

nao se limitam a este aspecto. Muitos referem-se também a vontade mais ampla

<<
bl

de “entender melhor as coisas”, “se expressar melhor”, de “ser gente”, de “nao
depender sempre dos outros”. Especialmente as mulheres, referem-se muitas
vezes também ao desejo de ajudar os filhos com os deveres escolares ou, sim-
plesmente, de Ihes dar um bom exemplo.

Todos os adultos, quando se integram a programas de educagao basica, tém
uma idéia do que seja a escola, muitas vezes construida baseada na escola que
eles freqientaram brevemente quando criancas. Quase sempre, apesar de se
referirem a precatriedade dessas escolas, lembram delas com carinho e sentem
com pesar o fato de terem tido de abandona-la ou de nunca terem tido chance
de freqiienta-la. E provavel que esperem encontrar um modelo bem tradicio-
nal de escola, com recita¢ao em coro do alfabeto, pontos copiados do quadro
negro, disciplina rigida, correspondendo a um modelo que conheceram ante-
riormente. Com relagao aos educandos com essas expectativas, o papel do
educador é ampliar seus interesses, mostrando que uma verdadeira aprendiza-
gem depende de muito mais que aten¢ao as exposicoes do professor e ativida-
des mecanicas de memorizacio.

Com relacio aos adolescentes, essa situagao tende a ser diferente. Espe-

cialmente nos centros urbanos, eles estao normalmente retornando depois de
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um periodo recente de sucessivos fracassos na escola regular. Tém, portanto,
uma relacao mais conflituosa com as rotinas escolares. Com relacao a eles, o
grande desafio ¢ a reconstrucao de um vinculo positivo com a escola e, para
tanto, o educador devera considerar em seu projeto pedagdgico as expectati-
vas, gostos e modos de ser caracteristicos dos jovens.

A imagem que os educandos tém da escola tem muito a ver com a ima-
gem que tém de si mesmos dentro dela. Experiéncias passadas de fracasso e
exclusao normalmente produzem nos jovens e adultos uma auto-imagem ne-
gativa. Nos mais velhos, essa baixa auto-estima se traduz em timidez, insegu-
ranga, bloqueios. Nos mais jovens, ¢ comum que a baixa auto-estima se expresse
pela indisciplina e auto-afirmagao negativa (“‘se nao posso ser reconhecido por
minhas qualidades, serei reconhecido por meus defeitos”). Em qualquer dos
casos, sera fundamental que o educador ajude os educandos a reconstruir sua

imagem da escola, das aprendizagens escolares e de si proprios.

Conquistas cognitivas

Mas o que, de fato, a educagao escolar pode trazer de novo para esses
jovens e adultos que ja sao cidadaos e trabalhadores, que ja estdo integrados
de um modo ou de outro em nossa sociedade? Podemos enumerar algumas
conquistas bem evidentes, como o dominio da leitura e da escrita, das opera-
¢Oes matematicas basicas e de alguns conhecimentos sobre a natureza e a so-
ciedade que compdem as disciplinas curriculares. Mas os produtos possiveis
da educacio escolar nao se resumem a esses mais evidentes. Muitos estudio-
sos e pesquisadores da cogni¢ao humana trataram de estudar as diferengas
cognitivas, ou diferencas nas formas de pensamento, entre pessoas que domi-
nam a escrita € que passaram por varios anos de escolariza¢ao e pessoas que
nao o fizeram.

Muitos desses estudos concluem que pessoas com mais tempo de escola-
ridade tém mais facilidade para realizar operacdes mentais a partir de propo-
si¢oes abstratas ou hipotéticas, operando com categorias que nao sio as orga-

nizadas pela experiéncia imediata. Esse tipo de operagao cognitiva esta bastan-
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te relacionado com a escrita e com o desenvolvimento do pensamento cienti-
fico. Através da escrita nos chegam informacdes dos séculos passados, de ou-
tras partes do mundo ou de mundos imaginados; ela impoe uma relagao mais
distanciada entre os interlocutores. Com base na escrita também se desenvol-
veram as ciéncias modernas, que organizam os dados da experiéncia em cate-
gorias e leis gerais, formulando proposi¢oes altamente abstratas.

Outra caracteristica importantissima das formas de pensamento letrado
e clentifico diz respeito a chamada metacognicio, ou seja, a capacidade de to-
mar consciéncia das opera¢Oes mentais, de pensar sobre o pensamento e, as-
sim, poder controla-lo melhor. A metacognicao ¢ a marca distintiva do pensa-
mento cientifico: diferentemente de uma pessoa que resolve problemas prati-
cos do cotidiano ou de um oraculo que adivinha o futuro, o cientista tem de
demonstrar ou justificar seus postulados e teorias. Essa capacidade de pensar
sobre o pensamento esta relacionada com o dominio da escrita de forma mais
geral: um texto escrito é uma forma de pensamento plasmado no papel, ¢ como
se no papel pudéssemos “ver o pensamento”, retomar quantas vezes quiser-
mos seu ponto de partida ou cada um de seus enlaces. E comum as pessoas re-
correrem a escrita para “organizar as proprias idéias”. A escrita nos ajuda a con-
trolar nossa atividade cognitiva quando, por exemplo, fazemos uma lista de com-
pras antes de ir ao supermercado e riscamos cada item a medida que os com-
pramos. A escrita amplia de forma geral a capacidade de planejamento, quan-
do podemos anotar no papel todas as tarefas que temos a cumprir nos proxi-
mos meses e conferir periodicamente quais ainda nao foram cumpridas.

A vida na sociedade moderna oferece uma série de oportunidades para
desenvolvermos essas formas de pensamento autoconsciente e que transcen-
dem nosso contexto de vivéncia. Mas a escola ¢, sem davida, um lugar privi-
legiado para se desenvolvé-las e, certamente por isso, as pessoas que a freqlien-
tam por muitos anos levam vantagens nesse aspecto. Isso porque a escola é o
lugar onde as pessoas vao para aprender coisas, tendo a oportunidade de pen-
sar sem estarem premidas pela necessidade de resolver problemas reais ime-

diatos. Por exemplo, ao conferir o troco que lhe deu o cobrador de um 6ni-
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bus, a pessoa tem de fazer uma operacio rapida, empurrada pelo passageiro
que vem atras. Na escola, ela podera resolver, com calma, um grande nimero
de operag¢des de subtracao usando diferentes procedimentos, representa-las no
papel, compreender o porqué do “empresta um”, chegar a uma compreensao
ampla sobre o funcionamento do sistema de numeragao decimal. Ela apren-
dera na escola um conjunto de conceitos que nao tém nenhuma utilidade pra-
tica imediata mas que podem ajudar a organizar o sistema de conceitos que
compdOem sua estrutura cognitiva. Na escola, ela exercita a realizacdo de tare-
fas segundo planos ou instrucdes prévias. Todas essas aprendizagens colabo-
raram para desenvolver essa modalidade cognitiva que definimos como carac-

teristica do letramento.*

Aprendizagem de atitudes e valores

E importante também ter em vista que o valor que a escola pode ter para
esses jovens e adultos transcende em muito a mera aquisicao de conhecimen-
tos ou essas conquistas intelectuais a que nos referimos. Ao avaliarem sua
passagem por programas de educagao fundamental, muitos jovens e adultos

tematizam conquistas que dizem respeito a sua auto-imagem e a sua sociabi-

2, <«

lidade: “agora eu me sinto mais seguro, nao tenho vergonha de falar”; “a es-
cola era o lugar onde eu podia encontrar amigos e conversar’; “na escola a

gente aprende a conviver com gente diferente” etc.

* Atualmente, tém sido divulgados no Brasil diversos estudos que tematizam a alfabetizagio nio
apenas como aprendizagem ou dominio do c6digo escrito, mas como “condi¢io sociocultural”, a que
muitos autores tém preferido chamar de letramento. Angela Kleiman reuniu um bom conjunto de arti-
gos sobre a tematica em Os significados do letramento (Campinas, Mercado das Letras, 1995). No de sua
autoria, desenvolve o conceito de letramento em duas de suas vertentes, relacionado-o a praticas esco-
lares junto a jovens e adultos. Outros artigos tratam das relagoes entre oralidade e letramento e discutem
diversos aspectos relacionados a estigmatizacao sofrida por pessoas adultas analfabetas ou pouco escola-
rizadas em nossa sociedade. A conceituagio exposta neste item sobre modalidades de pensamento que
podem ser desenvolvidas por meio do uso da linguagem escrita e da escolarizagio foi tomada do arti-

go de Marta Kohl de Oliveira, que também faz parte da obra.
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Somados a esses aspectos, devemos lembrar também que a escola é um
espaco especialmente propicio para a educagao da cidadania: um espaco para
se aprender a cuidar dos bens coletivos, discutir e participar democraticamente,

desenvolver a responsabilidade pessoal pelo bem-estar comum.

0 educador de jovens e adultos

Algumas das qualidades essenciais ao educador de jovens e adultos sao
a capacidade de solidarizar-se com os educandos, a disposi¢ao de encarar di-
ficuldades como desafios estimulantes, a confian¢a na capacidade de todos de
aprender e ensinar. Coerentemente com essa postura, ¢ fundamental que esse
educador procure conhecer seus educandos, suas expectativas, sua cultura, as
caractersticas e problemas de seu entorno proximo, suas necessidades de apren-
dizagem. E, para responder a essas necessidades, esse educador tera de buscar
conhecer cada vez melhor os contetdos a serem ensinados, atualizando-se
constantemente. Como todo educador, devera também refletir permanente-
mente sobre sua pratica, buscando os meios de aperfeicoa-la.

Com clareza e seguranca quanto aos objetivos e conteudos educativos
que integram um projeto pedagdgico, o professor deve estar em condi¢oes
de definir, para cada caso especifico, as melhores estratégias para prestar uma
ajuda eficaz aos alunos em seu processo de aprendizagem. O educador de
jovens e adultos tem de ter uma especial sensibilidade para trabalhar com a
diversidade, ja que numa mesma turma podera encontrar educandos com
diferentes bagagens culturais.

E especialmente importante, no trabalho com jovens e adultos, favore-
cer a autonomia dos educandos, estimuld-los a avaliar constantemente seus
progressos e suas caréncias, ajuda-los a tomar consciéncia de como a aprendi-
zagem se realiza. Compreendendo seu préprio processo de aprendizagem, os
jovens e adultos estdo mais aptos a ajudar outras pessoas a aprender, e isso é

essencial para pessoas que, como muitos deles, ja desempenham o papel de
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educadores na familia, no trabalho e na comunidade.

Também ¢ uma responsabilidade importante dos educadores de jovens e
adultos favorecer o acesso dos educandos a materiais educativos como livros,
jornais, revistas, cartazes, textos, apostilas, videos etc. Deve-se considerar o fato
de que se trabalha com grupos sociais desfavorecidos economicamente, que tém
pouco acesso a essas fontes de informacao fora da escola.

Finalmente, os educadores devem atentar para o fato de que o processo
educativo nao se encerra no espago e no periodo da aula propriamente dita. O
convivio numa escola ou noutro tipo de centro educativo, para além da assis-
téncia as aulas, pode ser uma importante fonte de desenvolvimento social e
cultural. Por esse motivo, ¢ importante também considerar a dimensao do cen-
tro educativo como espago de convivio, lazer e cultura, promovendo festas,
exposicoes, debates ou torneios esportivos, motivando os educandos e a comu-
nidade a frequenta-lo, aproveitando essa experiéncia em todas as suas possibi-
lidades.

Sintese tos ohjetives gerais

Que os educandos sejam capazes de:

* Dominar instrumentos basicos da cultura letrada, que lhes permitam melhor compre-

ender e atuar no mundo em que vivem.
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Ter acesso a outros graus ou modalidades de ensino bésico e profissionalizante, assim

como a outras oportunidades de desenvolvimento cultural.

Incorporar-se ao mundo do trabalho com melhores condi¢des de desempenho e pat-
ticipagao na distribuicao da riqueza produzida.

Valorizar a democracia, desenvolvendo atitudes participativas, conhecer direitos e

deveres da cidadania.

Desempenhar de modo consciente e responsavel seu papel no cuidado e na educagao

das criangas, no ambito da familia e da comunidade.

Conhecer e valorizar a diversidade cultural brasileira, respeitar diferencas de género,

geracao, raca e credo, fomentando atitudes de nao-discriminagao.

Aumentar a auto-estima, fortalecer a confianca na sua capacidade de aprendizagem,

valorizar a educagao como meio de desenvolvimento pessoal e social.

Reconhecer e valorizar os conhecimentos cientificos e historicos, assim como a pro-

ducao literaria e artistica como patrimoénios culturais da humanidade.

Exercitar sua autonomia pessoal com responsabilidade, aperfeicoando a convivéncia

em diferentes espacos sociais.
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